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education plays an increasingly important role in life and the integration 

of financial education in teaching is now becoming an inevitable trend. 
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Ngày nhận bài:  04/3/2023 Giáo dục tài chính là chủ đề quan trọng trong chương trình giáo dục 

phổ thông của nhiều nước trên thế giới. Bài báo trình bày về khái niệm 

giáo dục tài chính và một số tình huống tích hợp giáo dục tài chính 

trong dạy học môn Toán ở trường trung học phổ thông. Phương pháp 

tổng kết kinh nghiệm chuyên gia, phương pháp nghiên cứu lý luận và 

phỏng vấn được sử dụng trong bài báo này. Kết quả nghiên cứu cho 

thấy giáo dục tài chính có vai trò ngày càng quan trọng trong cuộc 

sống và việc tích hợp giáo dục tài chính trong dạy học hiện nay trở 

thành xu thế tất yếu. Bài báo trình bày cơ hội và một số hình thức tích 

hợp giáo dục tài chính trong dạy học thông qua tổ chức hoạt động dạy 

học của bài học, chủ đề hoặc hoạt động thực hành trải nghiệm. Hai 

định hướng tích hợp trong bài báo giúp giáo viên khai thác nội dung 

của sách giáo khoa hoặc tự thiết kế các tình huống để tổ chức giáo dục 

tài chính cho học sinh trong dạy học môn Toán. 
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1. Đặt vấn đề 

Giáo dục toán học gắn với thực tiễn là một trong những định hướng đổi mới quan trọng trong 

giáo dục toán học hiện nay ở Việt Nam cũng như trên thế giới. Giáo dục tài chính (GDTC) cũng là 

một trong các định hướng để tăng cường sự gắn kết giữa toán học và cuộc sống, giúp cho học sinh 

(HS) thấy được vai trò, ý nghĩa thiết thực của môn Toán, tạo cho các em niềm đam mê và hứng thú 

học tập môn Toán [1]-[4]. GDTC ở trường phổ thông đề cập đến việc giảng dạy kiến thức, rèn 

luyện kĩ năng, điều chỉnh hành vi, hình thành thái độ và giá trị để người học có thể đưa ra những 

quyết định phù hợp trong lĩnh vực tài chính, hiệu quả đối với cuộc sống hằng ngày cũng như khi họ 

đã trưởng thành [5]. Do đó, GDTC đã trở thành chiến lược giáo dục quốc gia [6] và được triển khai 

theo một số hướng đó là tích hợp GDTC vào các môn học sẵn có; thực hiện GDTC với tư cách là 

một môn học độc lập trong chương trình giáo dục; bổ sung nội dung GDTC vào các hoạt động 

ngoại khóa, khóa học ngoài giờ lên lớp bên cạnh với các môn học ở trường phổ thông. 

GDTC đã được triển khai ở các nước trên thế giới rất đa dạng theo các hướng khác nhau như 

trên. Ở Việt Nam, sự am hiểu về lĩnh vực tài chính của người dân nói chung và HS nói riêng còn 

hạn chế. Việc đào tạo kiến thức về tài chính ngay từ trong giai đoạn giáo dục phổ thông là bước 

đi cấp bách và mang tính chiến lược [1], [7]. Quyết định số 149/QĐ-TTg ngày 22 tháng 01 năm 

2020 Thủ tướng Chính phủ đã phê duyệt Chiến lược tài chính toàn diện quốc gia đến năm 2025, 

định hướng đến năm 2030. Trong Chiến lược tài chính toàn diện, GDTC là một mục tiêu quan 

trọng để thực hiện thành công chiến lược tài chính toàn diện quốc gia: “Xây dựng và triển khai 

các biện pháp tổng thể để tăng cường kiến thức, kỹ năng quản lý tài chính, nâng cao hiểu biết về 

sản phẩm, dịch vụ tài chính của người dân và doanh nghiệp, từ đó tăng khả năng sử dụng, đánh 

giá lợi ích, rủi ro của các sản phẩm, dịch vụ tài chính do các tổ chức được cấp phép cung ứng để 

người dân và doanh nghiệp sáng suốt lựa chọn các sản phẩm, dịch vụ phù hợp với nhu cầu. Lồng 

ghép nội dung GDTC vào chương trình giáo dục phổ thông quốc gia” [8]. Trong quá trình xây 

dựng Chương trình giáo dục phổ thông tổng thể năm 2018, Bộ Giáo dục và Đào tạo đã nhấn 

mạnh vào việc tích hợp GDTC vào chương trình một số môn học nhằm mục đích phát triển năng 

lực tài chính của người học như một kỹ năng sống cần thiết; phát triển các kĩ năng và hành vi tài 

chính tích cực; xây dựng cách tiếp cận, thái độ và phương pháp giải quyết các vấn đề tài chính và 

tiền tệ một cách phù hợp. Đặc biệt, trong Chương trình giáo dục môn Toán 2018, nội dung 

GDTC đã được chú trọng [2], [7], [9]. Để thực hiện GDTC một cách hiệu quả thông qua dạy học 

môn Toán đòi hỏi giáo viên (GV) phải có am hiểu nhất định về tài chính, biết khai thác các tình 

huống GDTC và tổ chức các hoạt động GDTC cho HS thông qua việc dạy học môn Toán. Tuy 

nhiên, thực tế cho thấy chương trình đào tạo GV Toán của các trường sư phạm chưa chú trọng 

đến lĩnh vực GDTC, chương trình môn Toán ở phổ thông trước Chương trình 2018 cũng chưa 

chú trọng đến GDTC nên sự am hiểu về lĩnh vực GDTC của nhiều GV Toán còn hạn chế, điều đó 

gây ảnh hưởng lớn đến việc GDTC trong dạy học môn Toán. 

Vì vậy, cần có những nghiên cứu cụ thể về GDTC trong việc thực hiện Chương trình môn Toán 

2018. Một số tác giả Việt Nam đã có nghiên cứu về GDTC trong chương trình môn Toán. Trần 

Thúy Ngà (2022) [2] đã nghiên cứu tích hợp GDTC trong dạy học môn Toán ở Tiểu học theo định 

hướng Chương trình 2018 dưới dạng các tình huống trong bài học hoặc hoạt động trải nghiệm. 

Nhóm tác giả Trần Cường và Nguyễn Tiến Đạt (2022) [1] đã nghiên cứu GDTC từ góc độ tiếp cận 

lý thuyết RME (lý thuyết giáo dục toán thực). Từ đó có thể khẳng định cho đến nay chưa có nghiên 

cứu cụ thể để giúp GV có thể khai thác hiệu quả các tình huống GDTC trong dạy học môn Toán ở 

trung học phổ thông. Do đó, vấn đề nghiên cứu của bài báo là cần thiết và có ý nghĩa. 

2. Phương pháp nghiên cứu 

Bài viết sử dụng phương pháp tổng kết kinh nghiệm của các chuyên gia nghiên cứu về giáo dục 

toán học và ý kiến của một số chuyên gia tham gia trực tiếp vào quá trình xây dựng Chương trình 

giáo dục phổ thông môn Toán 2018. Ngoài ra, chúng tôi sử dụng phương pháp nghiên cứu lý luận 

trên cơ sở tìm hiểu, phân tích gần 20 công trình khoa học, sách chuyên khảo, trang thông tin điện 

https://nld.com.vn/tai-chinh.html
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tử của các tổ chức quốc tế có liên quan đến vấn đề nghiên cứu. Các tư liệu tham khảo được nhóm 

tác giả lựa chọn và sắp xếp theo ba chủ đề chính đó là: (1) khái niệm GDTC và vai trò của GDTC; 

(2) GDTC trong Chương trình giáo dục phổ thông của Việt Nam; (3) tích hợp GDTC vào chương 

trình giáo dục môn Toán. Đặc biệt, chúng tôi tiến hành phỏng vấn trực tiếp một số GV có kinh 

nghiệm giảng dạy môn Toán ở trường trung học phổ thông để tổng hợp, phân tích và đưa ra một 

số định hướng khai thác các tình huống tích hợp GDTC trong dạy học môn Toán. 

3. Kết quả và bàn luận 

3.1. Khái niệm giáo dục tài chính  

“GDTC là một quá trình trong đó cá nhân/doanh nghiệp/nhà đầu tư tăng cường hiểu biết của 

mình về các khái niệm và sản phẩm tài chính, thông qua việc tiếp nhận thông tin, hướng dẫn 

và/hoặc tư vấn khác để phát triển các kĩ năng, nhận thức rõ hơn các rủi ro và cơ hội tài chính. 

Từ đó họ có thể đưa ra các quyết định xác thực, biết cách tìm kiếm hỗ trợ ở đâu và có thể hành 

động một cách hiệu quả nhằm cải thiện tình trạng tài chính của mình” [5]. Như vậy, theo 

OECD, GDTC cá nhân trong trường học được hiểu là: “Việc giảng dạy về kiến thức tài chính, sự 

hiểu biết, kỹ năng, hành vi, thái độ và giá trị mà sẽ giúp cho HS đưa ra quyết định tài chính khôn 

ngoan và hiệu quả trong cuộc sống hằng ngày và khi trở thành người lớn”. Trong bài viết này, 

GDTC trong dạy học môn Toán có thể hiểu là thông qua việc dạy học môn Toán ở trường phổ 

thông, GV lồng ghép giáo dục cho HS các kiến thức, kĩ năng và thái độ về lĩnh vực tài chính, trên 

cơ sở đó HS có thể đưa ra các quyết định tài chính khôn ngoan và hiệu quả trong cuộc sống hiện 

tại và tương lai. Các hình thức lồng ghép GDTC có thể được thực hiện thông qua bài học, chủ đề 

hoặc các hoạt động thực hành trải nghiệm. 

3.2. Vai trò của giáo dục tài chính ở trường phổ thông và định hướng giáo dục tài chính trong 

Chương trình giáo dục phổ thông trên thế giới và Việt Nam 

Tổ chức hợp tác và phát triển kinh tế (OECD) nhấn mạnh, hiểu biết về tài chính là “kỹ năng 

sinh tồn” của con người khi sống trong xã hội hiện đại. Hầu hết trẻ em đến tuổi trưởng thành đều 

phải tự lo liệu về mặt tài chính của cá nhân. Khi sống độc lập, họ cần biết cách lập ngân sách, đưa 

ra những lựa chọn tài chính khôn ngoan hoặc quản lý rủi ro tài chính. Các quyết định tài chính 

kém có thể tác động lâu dài đến cá nhân, gia đình và xã hội. Các nghiên cứu khoa học cũng chỉ ra 

thiếu hiểu biết về tài chính có liên quan đến mức sống thấp, giảm sức khỏe tâm lý và thể chất, 

phụ thuộc nhiều hơn vào hỗ trợ của Chính phủ [5], [6], [10]. 

GDTC có vai trò quan trọng đối với việc tăng cường hiểu biết của cá nhân về sản phẩm tài 

chính, cơ hội và rủi ro tài chính, cải thiện năng lực ra quyết định, tăng cường phúc lợi gia đình, 

bảo vệ người tiêu dùng,… Đối với xã hội, GDTC là một yếu tố then chốt để thúc đẩy phổ cập 

hiểu biết tài chính, phát triển thị trường tài chính, tăng trưởng kinh tế, xoá đói giảm nghèo và 

giảm sự bất bình đẳng [2]. Nhiều nước trên thế giới đã nhận thức được tầm quan trọng của 

GDTC đối với công dân nên họ đã đưa GDTC vào trong trường học từ khá sớm. Chính vì vậy, 

GDTC cho HS phổ thông đang là chủ đề được quan tâm trong giáo dục phổ thông của nhiều 

quốc gia trên thế giới [1], [2], [7]. Theo OECD, gần 60 quốc gia trên thế giới đã xây dựng 

chiến lược quốc gia về GDTC. Từ những năm 50 của thế kỉ XX, Nhật Bản đã đưa ra chính sách 

tiết kiệm thông qua các tổ chức như ngân hàng trẻ em. Các nước khác như Hàn Quốc, 

Singapore, Malaysia và Trung Quốc cũng đã thực hiện nhiều biện pháp nhằm tăng cường hiểu 

biết của công dân về GDTC khi còn nhỏ tuổi. Một số nước cũng đã tích hợp GDTC vào các 

chủ đề của các môn học phổ thông như ở Nhật Bản (2007), New Zealand (2007), Philippines 

(2009), Hàn Quốc (2009), Malaysia (2011), Singapore (2012), Trung Quốc (2014), Ấn Độ 

(2015). Từ năm 2012, kiến thức về tài chính cũng là một phần tùy chọn trong Chương trình 

đánh giá HS quốc tế (PISA) [11]-[15]. 

Ở Việt Nam, GDTC được tập trung vào nội dung của Chương trình giáo dục môn Toán phổ 

thông, trong đó GDTC được lồng ghép cả trong ba mạch kiến thức (Số, Đại số và một số yếu tố 
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của Giải tích, Hình học và Đo lường, Xác suất và Thống kê). Ngoài ra, GDTC cũng được chú 

trọng trong các hoạt động thực hành trải nghiệm. Đặc biệt, đối với chương trình môn Toán lớp 

12, GDTC đã được đưa thành một chuyên đề học tập độc lập [9]. 

3.3. Cơ hội tích hợp giáo dục tài chính thông qua môn Toán trung học phổ thông 

Có thể thấy rằng toán học và GDTC có mối quan hệ chặt chẽ. Để giải quyết các vấn đề về tài 

chính, kinh tế HS cần sử dụng đến một số các kiến thức toán học nhất định, như vậy việc HS làm 

chủ được các kiến thức toán học là điều kiện cần thiết để có thể vận dụng vào lĩnh vực kinh tế, tài 

chính. Ngược lại, việc dạy toán gắn với vận dụng vào lĩnh vực tài chính cũng sẽ làm cho HS thấy 

được mối quan hệ giữa toán học với cuộc sống, hứng thú hơn với việc học toán. Trong Chương 

trình giáo dục môn Toán 2018, nội dung GDTC được chú trọng đối với cấp trung học phổ thông. 

Các nội dung có thể tích hợp GDTC xuyên suốt cấp trung học phổ thông thông qua các bài học 

hoặc hoạt động trải nghiệm. Riêng đối với lớp 12, chương trình có chủ đề độc lập về GDTC, cụ 

thể như sau: 

Bảng 1. Các chủ đề toán học có thể được sử dụng để tích hợp GDTC 

Lớp Chủ đề Yêu cầu cần đạt về vận dụng Nội dung và mục đích GDTC 

10 

Bất phương 

trình, hệ bất 

phương trình 

bậc nhất hai ẩn 

và ứng dụng 

Vận dụng được kiến thức về bất phương 

trình, hệ bất phương trình bậc nhất hai 

ẩn vào giải quyết bài toán thực tiễn (ví 

dụ: bài toán tìm cực trị  của biểu thức F 

= ax + by trên một miền đa giác,...). 

Nội dung tích hợp: Giải các bài toán tối ưu 

dựa trên việc biểu diễn hình học miền nghiệm 

của hệ bất phương trình bậc nhất hai ẩn. 

Mục đích GDTC: Lựa chọn giải pháp kinh 

doanh sao cho đem lại lợi nhuận cao nhất. 

Hàm số và  

đồ thị 

Vận dụng được kiến thức của hàm số vào 

giải quyết bài toán thực tiễn (ví dụ: xây 

dựng hàm số bậc nhất trên những khoảng 

khác nhau để tính số  tiền y (phải trả) theo 

số phút gọi x đối với một gói cước điện 

thoại,...). 

Nội dung tích hợp: Xác định hàm số (bậc 

nhất, bậc hai), tìm giá trị của hàm số tại giá 

trị của đối số, tính giá trị của đối số khi biết 

giá trị của hàm số, xét tính đơn điệu của 

hàm số,… thông qua việc giải quyết các bài 

toán tính tiền taxi, điền điện, bài toán rào 

vườn,… 

Mục đích GDTC: HS phải thực hiện được 

các tính toán để ra quyết định đúng đắn cho 

việc dùng điện tiết kiệm, chọn hãng taxi rẻ 

hơn, tính toán khi rào vườn,… 

Hoạt động 

thực hành và 

trải nghiệm 

Tìm hiểu một số kiến thức về tài chính, 

như: Hiểu sự khác biệt giữa tiết kiệm và 

đầu tư; Thực hành thiết lập kế hoạch đầu 

tư cá nhân để đạt được tỉ lệ tăng trưởng 

như mong đợi. 

Nội dung tích hợp: Vận dụng kiến thức 

toán học được học vào để tìm hiểu và quyết 

định phương án tiết kiệm, đầu tư. 

Mục đích GDTC: HS biết các hình thức gửi 

tiết kiệm, đầu tư, có thể thực hiện được lập 

kế hoạch đầu tư cá nhân hiệu quả. 

Chuyên đề 

“Hệ      phương 

trình bậc nhất 

ba ẩn” 

Vận dụng cách giải hệ phương trình 

bậc nhất ba ẩn để giải quyết một số vấn 

đề thực tiễn cuộc sống (ví dụ: bài toán 

lập kế hoạch sản xuất, mô hình cân bằng 

thị trường, phân bố vốn đầu tư,...). 

Nội dung tích hợp: Vận dụng giải hệ 

phương trình bậc nhất ba ẩn trong việc giải 

quyết bài toán sản xuất, bài toán đầu tư 

trong kinh doanh,… 

Mục đích GDTC: Biết tính toán một số yếu 

tố trong sản xuất, kinh doanh, biết được 

kinh doanh có hiệu quả hay không. 

11 
Hàm số mũ và   

hàm số lôgarit 

Giải quyết được một số vấn đề có liên quan 

đến môn học khác hoặc có liên quan đến 

thực tiễn gắn với phép tính luỹ thừa (ví dụ: 

bài toán về lãi suất, sự tăng trưởng,...). 

Giải quyết được một số vấn đề có liên quan 

đến môn học khác hoặc có liên quan đến 

thực tiễn gắn với hàm số mũ và hàm số 

lôgarit (ví dụ: lãi suất, sự tăng trưởng,...). 

- Nội dung tích hợp: vận dụng kiến thức về 

mũ và logarit để giải quyết một số bài toán 

về gửi tiết kiệm, đầu tư,… 

Mục đích GDTC: HS biết được một số 

cách thức tính lãi suất và so sánh được 

cùng một số tiền gửi và thời gian gửi như 

nhau phương thức gửi của ngân hàng nào 

lợi hơn, hoặc gửi theo kì hạn nào lợi hơn,… 
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Hoạt động 

thực hành và 

trải nghiệm 

Tìm hiểu một số kiến thức về tài chính, 

như: Thực hành lên kế hoạch và quản lí 

thu nhập và tích luỹ của cải trong khoảng 

thời gian ngắn hạn và trung hạn; xác định 

được các phương thức để bảo vệ bản thân 

khỏi rủi ro. 

Nội dung tích hợp: Vận dụng kiến thức về 

mũ và logarit để thực hiện tính toán trong 

tình huống gửi tiết kiệm, lập kế hoạch trong 

quản lí thu nhập,… 

Mục đích GDTC: Tìm hiểu một số kiến 

thức về thu nhập, tích lũy; vận dụng kiến 

thức về mũ và logarit để thực hiện tính 

toán, lập kế hoạch trong quản lí thu nhập, 

tích lũy hiệu quả, tránh rủi ro. 

12 

Hoạt động 

thực hành và 

trải nghiệm 

Vận dụng các kiến thức toán học vào một 

số vấn đề liên quan đến tài chính. 

Nội dung tích hợp: Vận dụng các kiến thức 

toán học vào giải quyết các vấn đề về tài 

chính, đầu tư,… 

Mục đích GDTC: HS hiểu rõ hơn các vấn 

đề về tài chính trong đời sống, có kiến thức 

và kĩ năng để lựa chọn phương án tài chính 

hợp lý, hiệu quả, tránh rủi ro. 

Chuyên đề 

“Biến ngẫu 

nhiên rời rạc. 

Các số đặc 

trưng của biến 

ngẫu nhiên rời 

rạc” 

Vận dụng được kiến thức về xác suất, các 

số đặc trưng của biến ngẫu nhiên rời rạc 

để giải quyết một số bài toán thực tiễn (ví 

dụ: tìm phương án cho năng suất cao, tìm 

phương án để rủi ro là ít nhất,...). 

Nội dung tích hợp: Vận dụng một số kiến 

thức về xác suất, các số đặc trưng của biến 

ngẫu nhiên rời rạc để giải quyết các bài 

toán thực tiễn về năng suất lao động, sản 

phẩm đạt hay không đạt yêu cầu, lựa chọn 

sản xuất các loại mặt hàng,… 

Mục đích GDTC: HS tính toán và lường 

trước được các khả năng trong sản xuất, 

kinh doanh từ đó quyết định phương án sản 

xuất sao cho sản phẩm đáp ứng yêu cầu cao 

nhất, lựa chọn mặt hàng tiêu thụ tốt,… 

giảm rủi ro trong sản xuất và kinh doanh. 

Chuyên đề 

“Ứng dụng 

toán học để 

giải quyết một 

số bài toán tối 

ưu” 

Vận dụng được các kiến thức về hệ bất 

phương trình bậc nhất để giải         quyết một 

số bài toán quy hoạch tuyến tính. 

Vận dụng được các kiến thức về đạo hàm 

để giải quyết một số bài toán tối ưu xuất 

hiện trong thực tiễn (ví dụ: bài toán tối ưu 

liên quan đến khoảng cách, thời gian,...). 

Vận dụng được các kiến thức về đạo hàm 

để giải quyết một số bài toán tối ưu trong 

kinh tế (ví dụ: bài toán tối ưu hoá chi phí 

sản xuất, bài toán tối ưu hoá lợi nhuận,...). 

Nội dung tích hợp: Giải các bài toán tối ưu 

dựa trên việc biểu diễn hình học miền 

nghiệm của hệ bất phương trình bậc nhất; 

Vận dụng kiến thức về đạo hàm để giải 

quyết các bài toán tối ưu về khoảng cách, 

thời gian,… 

Mục đích GDTC: Lựa chọn giải pháp kinh 

doanh sao cho đem lại lợi nhuận cao nhất, 

lựa chọn phương án sao cho đạt được 

khoảng cách mong muốn trong thời gian tối 

ưu hoặc ngược lại,… 

Chuyên đề 

“Ứng dụng 

toán học trong          

một số vấn đề 

liên quan đến 

tài chính” 

Nhận biết được một số vấn đề về tiền tệ. 

Thiết lập được kế hoạch tài chính cá 

nhân cho các nhu cầu dài hạn như giáo 

dục hoặc sống tự lập. 

Nhận biết được một số vấn đề về lãi suất 

và vay nợ của các tổ chức  tín dụng (như 

ngân hàng, quỹ tín dụng,...). 

Tính được lãi suất được hưởng qua tiền 

tiết kiệm và các giá trị thực chất có tính 

đến lạm phát. 

Tính được lãi suất cần trả cho thẻ tín dụng, 

phí sử dụng thẻ (bao gồm các giao dịch). 

Nhận biết được kết quả của việc trả các 

khoản tiền nợ đúng thời hạn, bao gồm hồ 

sơ tín dụng và giá trị tín dụng. 

Nội dung tích hợp: Vận dụng các kiến thức 

Toán học để lập kế hoạch tài chính, tính lãi 

suất tiết kiệm, tín dụng,… 

Mục đích GDTC: Thông qua chuyên đề HS 

sẽ có những hiểu biết về tiền tệ, về lãi suất, 

vay nợ của các tổ chức tín dụng, từ đó có thể 

có những quyết định trong tình huống lãi 

suất, vay nợ sao cho phù hợp với khả năng 

của người tham gia vào hoạt động tín dụng. 



TNU Journal of Science and Technology 228(04): 155 - 164 

 

http://jst.tnu.edu.vn                                                160                                                   Email: jst@tnu.edu.vn 

Lớp Chủ đề Yêu cầu cần đạt về vận dụng Nội dung và mục đích GDTC 

Vận dụng được kiến thức toán học (như 

các kiến thức về tỉ số, tỉ số  phần trăm, 

phép tính luỹ thừa và lôgarit) trong việc 

giải quyết một số vấn đề về lãi suất và 

vay nợ của các tổ chức tín dụng (như 

ngân hàng, quỹ tín dụng,...). 

Nhận biết được một số vấn đề về đầu tư. 

Vận dụng được kiến thức toán học (như 

các kiến thức về tỉ số, tỉ số phần trăm, 

đạo hàm, cách tìm giá trị cực trị của biểu 

thức) trong việc giải quyết một số vấn đề 

về đầu tư. 

Giải thích được rằng các khoản đầu tư có 

thể tăng giá trị, và cũng như tiền, có thể 

giảm giá trị nếu lạm phát vượt tỉ lệ lãi suất. 

Bảng trên cho thấy với Chương trình giáo dục môn Toán 2018 cấp trung học phổ thông, GV 

có rất nhiều cơ hội để tổ chức lồng ghép nội dung GDTC cho HS. Các cơ hội này đã được thể 

hiện và định hướng rõ trong chương trình dưới dạng nội dung và yêu cầu cần đạt. Do đó, trong 

quá trình dạy học môn Toán, GV có thể tham khảo sách giáo khoa (SGK) và các tài liệu tham 

khảo khác để lựa chọn, xây dựng các tình huống thực tiễn nhằm GDTC cho HS.  

3.4. Khai thác tình huống thực tiễn nhằm giáo dục tài chính thông qua dạy học môn Toán ở 

trường trung học phổ thông 

Trong khuôn khổ bài báo này, chúng tôi đề cập đến hai định hướng để khai thác các tình 

huống thực tiễn trong dạy học môn Toán nhằm GDTC cho HS: 

Định hướng thứ nhất: Tích hợp GDTC vào bài học 

Trong dạy học môn Toán ở trường trung học phổ thông, đối với các bài học, GV có thể thực 

hiện tích hợp GDTC cho HS thông qua quy trình sau: 

- GV tìm hiểu dụng ý sư phạm của các tình huống thực tiễn có trong SGK, hoặc ý nghĩa của 

tình huống GV định lựa chọn hoặc xây dựng về kiến thức toán học và nội dung, ý nghĩa GDTC. 

- Xác định yêu cầu cần đạt về GDTC của chương trình thông qua các bài học, chủ đề cụ thể. 

GV cần xác định rõ tình huống thực tiễn đáp ứng được một số yêu cầu cần đạt về GDTC. 

- Xác định sự phù hợp giữa nội dung kiến thức toán học và GDTC: Sự phù hợp về nội dung 

toán học có thể tích hợp GDTC, sự phù hợp giữa mục tiêu GDTC với tình huống thực tiễn, sự 

phù hợp giữa mức độ phức tạp của tình huống với đối tượng HS. 

- Xác định thời điểm sử dụng tình huống, cách thức sử dụng tình huống một cách hợp lý và 

hiệu quả: Đưa tình huống vào thời điểm xác định vấn đề, hình thành kiến thức, vận dụng kiến 

thức. GV cần xác định cách thức đưa ra tình huống vào bài học dưới dạng trò chơi, hoặc hoạt 

động khám phá, hoặc dưới dạng tình huống vận dụng,… 

- Thiết kế và thực hiện hoạt động dạy học tích hợp: Dựa trên mục tiêu bài học đã xác định, GV 

thiết kế các hoạt động dạy học theo định hướng tích hợp GDTC. Trong quá trình thực hiện, GV có 

thể từ tình huống thực tiễn về tài chính, kinh tế để hình thành kiến thức toán học, sau đó vận dụng 

kiến thức toán học để giải quyết tình huống thực tiễn khác và GDTC. GV cũng có thể khai thác tình 

huống thực tiễn về tài chính để xác định vấn đề và hình thành kiến thức toán học, sau khi hình 

thành xong kiến thức toán học, GV tiếp tục giúp HS giải quyết tình huống thực tiễn và giáo dục về 

vấn đề tài chính. Như vậy, GV cũng có thể dạy kiến thức toán học, sau đó cho HS vận dụng vào 

tình huống thực tiễn, qua đó GV thực hiện giáo dục cho HS về các vấn đề tài chính có liên quan. 

Nếu thời gian trên lớp hạn chế, GV có thể cung cấp thêm các tri thức về tài chính để HS hiểu 

rõ hơn tình huống hoặc ý nghĩa của tình huống thực tiễn. Để cung cấp thêm chính xác các kiến 

thức về tài chính trong giáo dục cho HS, GV cần tự học, tự tìm hiểu trước từ các thông tin đáng 
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tin cậy. Nếu các kiến thức đơn giản, có thể giải thích ngắn gọn trong tiết dạy thì GV sẽ chắt lọc 

thông tin để cung cấp thêm cho HS vào trước hoặc sau tình huống, tùy từng tình huống cụ thể. 

Nếu cần HS tìm hiểu sâu hơn thì GV có thể thiết kế học liệu hoặc tìm các nguồn học liệu tin cậy, 

cung cấp cho HS tài liệu hoặc đường liên kết tài liệu trên mạng Internet để tìm hiểu thêm. 
Trước tiên, GV có thể khai thác các tình huống thực tiễn có trong các bài học của SGK. Nội 

dung các SGK đã được thiết kế để đáp ứng các yêu cầu cần đạt trong chương trình, do đó tương 
ứng với các yêu cầu cần đạt về GDTC thì các SGK đã có các tình huống thực tiễn để lồng ghép 

vào các bài học, từ đó GDTC cho HS. Chẳng hạn, ở lớp 10 khi dạy nội dung hàm số, GV có thể 
tích hợp việc xây dựng các hàm số cho bởi nhiều công thức từ các bài toán thực tiễn như tính tiền 

xe taxi, tính tiền nước hoặc tính tiền điện trong gia đình,…  
Ví dụ 1. (Chủ đề Hàm số ở Toán Lớp 10): Vận dụng được kiến thức của hàm số vào giải 

quyết bài toán thực tiễn (ví dụ: xây dựng hàm số bậc nhất trên những khoảng khác nhau để tính 
số  tiền y (phải trả) theo số phút gọi x đối với một gói cước điện thoại,...). Với yêu cầu cần đạt 

trên, GV có thể khai thác các tình huống như sau:  
Tình huống 1. (Hoạt động 3, trang 5, tập 2, Toán Lớp 10, bộ sách Kết nối tri thức) Để hình 

thành khái niệm hàm số, GV có thể khai thác tình huống tính tiền điện sinh hoạt.  

Bảng 2. Bảng giá điện sinh hoạt của người dân (theo Tập đoàn Điện lực Việt Nam năm 2019) 

Mức điện tiêu thụ Giá bán điện (đồng/kWh) 

Bậc 1 (từ 0 đến 50 kWh) 1678 

Bậc 2 (từ trên 50 đến 100 kWh) 1734 

Bậc 3 (từ trên 100 đến 200 kWh) 2014 

Bậc 4 (từ trên 200 đến 300 kWh) 2536 

Bậc 5 (từ trên 300 đến 400 kWh) 2834 

Bậc 6 (từ trên 400 kWh trở lên) 2927 

a) Dựa vào bảng trên về giá bán lẻ điện sinh hoạt, hãy tính số tiền phải trả ứng với mỗi lượng 

điện tiêu thụ ở bảng 3: 

Bảng 3. Số tiền phải trả tương ứng với lượng điện tiêu thụ 

Lượng điện tiêu thụ (kWh) 50 100 200 

Số tiền (nghìn đồng)    

b) Gọi x là lượng điện tiêu thụ (đơn vị kWh) và y là số tiền phải trả tương ứng (đơn vị nghìn 

đồng). Hãy viết công thức mô tả sự phụ thuộc của y vào x khi 0 50x  . 

Thông qua ví dụ này, GV có thể hướng dẫn HS biết cách tính tiền điện sinh hoạt hằng tháng 

của gia đình, thấy được sự thay đổi về giá điện khi số lượng điện tiêu thụ tăng lên (giá càng cao 

nếu số lượng điện tiêu thụ càng lớn). Từ đó, GV giáo dục cho HS cần phải tiết kiệm hơn trong sử 

dụng điện sinh hoạt trong gia đình.  

Tình huống 2. Dựa trên tình huống vận dụng trong SGK bài Hàm số (Toán Lớp 10), GV có 

thể thiết kế tình huống thực tiễn tương tự để HS thực hiện hoạt động vận dụng như sau: 

Quan sát bảng giá cước taxi bốn chỗ của hãng xe Mai Linh trong hình 1. 

a) Tính số tiền hành khách phải trả khi di chuyển quãng đường 30 km. 

b) Lập công thức tính số tiền cước taxi hành khách phải trả theo số ki-lô-mét di chuyển. 

 

Hình 1. Bảng giá cước taxi của hãng xe Mai Linh 
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Thông qua các câu hỏi nêu trên, HS hiểu được cách tính tiền khi đi xe taxi, một phương tiện di 

chuyển rất phổ biến khi đến cách thành phố, thị xã; chi phí sẽ khá tốn kém nếu đi chuyển quãng 

đường dài, từ đó HS sẽ biết cách lựa chọn giải pháp di chuyển cho phù hợp. Đồng thời, thông qua 

việc thiết lập công thức tính số tiền cước taxi phải trả theo số ki-lô-mét di chuyển HS biết được 

công thức đó chính là một hàm số bậc nhất được cho trên từng khoảng, đoạn. Như vậy, với một 

bài tập đưa ra, HS được học cả kiến thức toán học và tài chính. Cũng ở lớp 10, đối với chủ đề bất 

phương trình bậc nhất hai ẩn hoặc chủ đề tam thức bậc hai, bất phương trình bậc hai một ẩn, GV 

có thể tích hợp bài toán tìm giá trị lớn nhất hoặc nhỏ nhất của một biểu thức với việc quản lí sản 

xuất kinh doanh sao cho thu được lợi nhuận là lớn nhất hoặc chi phí sản xuất là nhỏ nhất. 

Ví dụ 2. Vận dụng được bất phương trình bậc hai một ẩn vào giải quyết bài toán thực tiễn (ví dụ: 

xác định chiều cao tối đa để xe có thể đi qua hầm có hình dạng parabol,...). Yêu cầu cần đạt trong 

SGK không đặt ra phải GDTC cho HS qua chủ đề này, tuy nhiên, dựa trên tình huống có trong 

SGK, GV có thể thực hiện việc tích hợp GDTC cho HS trong việc thiết kế xây dựng hầm đường bộ. 

Ngoài ra, GV có thể tự thiết kế hoặc chọn các tình huống thực tiễn tích hợp vào bài học để 

GDTC cho HS. Đối với chủ đề bất phương trình và hệ bất phương trình bậc nhất hai ẩn (Toán 

10): HS vận dụng được kiến thức về bất phương trình, hệ bất phương trình bậc nhất hai ẩn vào 

giải quyết bài toán thực tiễn (ví dụ như bài toán tìm cực trị  của biểu thức F = ax + by trên một 

miền đa giác). Dựa trên yêu cầu cần đạt của bài học, trong tiết luyện tập của bài bất phương trình 

và hệ bất phương trình bậc nhất hai ẩn, GV có thể lựa chọn các tình huống thực tiễn, đơn giản và 

gần gũi với HS để vừa củng cố kiến thức của chủ đề và vừa lồng ghép GDTC cho HS thông qua 

các bài toán tối ưu. 

Định hướng thứ hai: Tích hợp GDTC trong hoạt động thực hành trải nghiệm 

Trong dạy học môn Toán ở trường trung học phổ thông, đối với các hoạt động thực hành trải 

nghiệm, GV cần căn cứ vào nội dung chương trình, đối tượng HS, điều kiện dạy học và năng lực 

cá nhân để lựa chọn và xây dựng các hoạt động thực hành trải nghiệm phù hợp. GV có thể thực 

hiện tích hợp GDTC cho HS thông qua các hoạt động thực hành trải nghiệm theo quy trình sau: 

- GV tìm hiểu kĩ và cần xác định chính xác các tình huống về tài chính có sử dụng các kiến 

thức toán học mà HS được học. Hoạt động thực hành trải nghiệm vừa đạt mục đích củng cố kiến 

thức, kĩ năng toán học, vừa có trải nghiệm về tài chính và có thể tích hợp để GDTC. 

- Xác định yêu cầu cần đạt về GDTC của chương trình trong các hoạt động thực hành trải 

nghiệm. GV cần xác định rõ các hoạt động thực hành trải nghiệm đó sẽ đáp ứng được một số yêu 

cầu cần đạt về kiến thức toán học và về GDTC. 

- Xác định sự phù hợp giữa nội dung kiến thức toán học và GDTC: Sự phù hợp về nội dung 

toán học có thể tích hợp GDTC, sự phù hợp giữa mục tiêu GDTC với tình huống thực tiễn, sự 

phù hợp giữa mức độ phức tạp của tình huống với đối tượng HS. 

- Xác định thời điểm sẽ thực hiện hoạt động thực hành trải nghiệm, cách thức tổ chức hoạt 

động thực hành trải nghiệm hợp lý và hiệu quả. GV cần xác định cách thức tổ chức hoạt động 

thực hành trải nghiệm thông qua: phần mềm ứng dụng trong phòng tin học, hoạt động ngoại khóa 

tại lớp hoặc tại các địa điểm có hoạt động về tài chính, dưới dạng trải nghiệm trong thời gian một 

buổi và báo cáo ngay hoặc dưới dạng các dự án học tập,… 

- Thiết kế và thực hiện hoạt động thực hành trải nghiệm: Dựa trên mục tiêu đã xác định, GV 

thiết kế các hoạt động thực hành trải nghiệm theo định hướng tích hợp GDTC. GV cần xây dựng 

kế hoạch hoạt động thực hành trải nghiệm cụ thể. Trong quá trình thực hiện, GV cần linh hoạt 

trong xử lí các tình huống phát sinh từ thực tiễn. Bên cạnh đó, GV cần chuẩn bị sẵn các thông tin, 

ví dụ minh họa để giúp HS hiểu rõ hơn về các vấn đề tài chính xuất hiện trong từng hoạt động. 

Tùy từng nội dung thực hành trải nghiệm, nếu cần, trước khi tổ chức hoạt động, GV có thể cung 

cấp thêm tri thức về tài chính để HS hiểu rõ hơn tình huống hoặc ý nghĩa của tình huống.  

Ví dụ 3 (Toán Lớp 11): Tìm hiểu một số kiến thức về tài chính như: Thực hành lên kế hoạch 

và quản lí thu nhập, tích luỹ tài sản trong khoảng thời gian ngắn hạn và trung hạn; xác định được 

phương thức để tránh khỏi các rủi ro tài chính trong tương lai. Dựa trên yêu cầu cần đạt của 



TNU Journal of Science and Technology 228(04): 155 - 164 

 

http://jst.tnu.edu.vn                                                163                                                   Email: jst@tnu.edu.vn 

chương trình, GV có thể thiết kế hoạt động thực hành trải nghiệm cho HS với mục tiêu tìm hiểu 

về lãi kép của ngân hàng, hình thức gửi bổ sung hằng tháng, hình thức rút dần theo tháng (hoặc 

vay trả góp). 

Như vậy, có thể thấy các bài toán có yếu tố tài chính không những cung cấp công cụ để xây 

dựng các khái niệm toán học thuần túy, hình thành và vận dụng tri thức toán học mà còn đem lại 

cơ hội để HS trau dồi kỹ năng giải quyết vấn đề toán học trong thực tiễn. Thông qua GDTC, HS 

thu nhận thông tin, rèn luyện kỹ năng, cải thiện sự tự tin và tạo động lực tích cực để hành động. 

Nói cách khác, GDTC giúp HS phát triển khả năng ra quyết định tài chính một cách có hiệu quả, 

có trách nhiệm trong cuộc sống hằng ngày của cá nhân và cộng đồng. 

4. Kết luận 

Hiểu biết về tài chính và có năng lực về tài chính là một yêu cầu quan trọng trong xã hội hiện 

nay đối với con người và là kĩ năng sinh tồn của mỗi người. Tài chính và các sản phẩm tài chính 

là công cụ để thúc đẩy sự phát triển của xã hội loài người. Do đó, mỗi người phải tự lập kế hoạch 

về tài chính cho chính cuộc đời của mình, phải nắm được các sản phẩm và tri thức về tài chính 

(lãi suất, tài khoản ngân hàng, thẻ tín dụng, bảo hiểm,…), nắm được cơ hội và các rủi ro tài 

chính, từ đó biết cách quản lí sản xuất thông minh hơn. Đối với xã hội, GDTC là một yếu tố then 

chốt để thúc đẩy phổ cập tài chính, phát triển thị trường tài chính, tăng trưởng kinh tế, xoá đói 

giảm nghèo và giảm dần sự bất bình đẳng. Để nâng cao hiểu biết tài chính cho công dân thì 

GDTC là chìa khóa để giải quyết vấn đề. Do đó, GV cần tận dụng cơ hội để GDTC cho HS, có 

thể tích hợp vào các kiến thức toán học trong nhà trường, diễn ra dưới dạng hoạt động trải 

nghiệm sáng tạo hoặc hoạt động thực hành cụ thể trong một bài học. Thông qua phân tích ở trên, 

chúng ta có thể thấy rằng việc tích hợp GDTC vào môn Toán ở cấp trung học phổ thông là hoàn 

toàn khả thi, vừa nâng cao hiệu quả dạy và học môn Toán, vừa nâng cao hiểu biết tài chính, từ đó 

phát triển được năng lực tính toán tài chính cho HS. 
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