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Tóm tắt. Giáo dục phát triển bền vững (GDPTBV) vừa là mục tiêu vừa là phương tiện để 

đạt được sự phát triển bền vững (PTBV). Trong quá trình thực hiện ở từng bối cảnh cụ thể, 

GDPTBV bị ảnh hưởng bởi nhiều yếu tố khác nhau. Để góp phần cung cấp cái nhìn đầy đủ, 

bao quát về vấn đề xung quanh việc thực hiện GDPTBV cùng với căn cứ vào vai trò của 

giáo viên, sinh viên sư phạm và sự phù hợp đặc thù của môn Địa lí, bài báo này hướng đến 

khám phá góc nhìn, nhận thức của sinh viên sư phạm Địa lí về những yếu tố ảnh hưởng đến 

việc thực hiện GDPTBV ở Việt Nam hiện nay. Nhóm tác giả sử dụng phương pháp phỏng 

vấn sâu với tiếp cận phân tích định tính trên 25 sinh viên sư phạm Địa lí đang học tại các 

trường sư phạm ở Việt Nam. Kết quả cho thấy, sinh viên đề cập đến các yếu tố khó khăn 

nhiều hơn là thuận lợi. Trong đó, nhấn mạnh đến sự ảnh hưởng một cách rõ nét từ các yếu 

tố, như: sự tác động từ nhận thức xã hội, chương trình và năng lực của giáo viên (trình độ 

sử dụng công nghệ thông tin, hiểu biết về cách thức vận dụng các phương pháp dạy 

học,…). Điều này cũng phản ánh những thách thức cần phải quan tâm khi thực hiện hay bối 

cảnh hoá GDPTBV ở một quốc gia đang phát triển như Việt Nam. Từ đó, nhóm tác giả đề 

xuất những kiến nghị về việc thực hiện GDPTBV ở nước ta hiện nay.  

Từ khóa: thực hiện Giáo dục phát triển bền vững, các yếu tố ảnh hưởng, Địa lí, sinh viên 

sư phạm. 

1.   Mở đầu  

Để thực hiện được mục tiêu xây dựng và phát triển một cuộc sống bền vững trong một thế 

giới liên tục thay đổi và nhiều sự bất ổn như hiện nay [1], [2], mỗi cá nhân phải được trang bị 

các kiến thức, năng lực để đạt được mục tiêu đó thông qua giáo dục. Giáo dục có vai trò trung 

tâm trong việc giúp các cá nhân thay đổi cách suy nghĩ và hành động hướng tới sự bền vững [3], 

vì vậy giáo dục được coi vừa là mục tiêu vừa là phương tiện nhằm đạt được các mục tiêu của 

PTBV. GDPTBV đã nhận được sự quan tâm rộng rãi trên phạm vi toàn thế giới từ sau khi 

UNESCO ban hành chương trình “Thập kỉ giáo dục vì sự phát triển bền vững 2005–2014” [4]. 

Đến năm 2017, “Chương trình hành động toàn cầu” (Global Action Programme - GAP) được 

ra đời như một sự nối tiếp việc thực hiện GDPTBV trong giai đoạn mới với sự khẳng định mỗi 

cá nhân cần có cơ hội để tiếp thu kiến thức, kĩ năng, giá trị và thái độ nhằm trang bị cho họ đóng 

góp vào PTBV [3]. Từ đây, GDPTBV trở thành một công cụ có sức ảnh hưởng sâu rộng để tái 

định hướng nền giáo dục hiện nay và tương lai dưới sự hỗ trợ một phần về mặt chính trị của các 

tổ chức quốc tế. Điều này đặt ra việc thực hiện GDPTBV trong chương trình giáo dục của các  
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quốc gia như là một sự cam kết đối với các mục tiêu PTBV; đặc biệt là trong các môn học như 

Địa lí, Sinh học,… do sự đặc thù về nội dung [5], [6]. Xét trong bối cảnh ở Việt Nam và môn 

Địa lí nói riêng, mặc dù đã có những chính sách, định hướng chiến lược cụ thể trong việc lồng 

ghép tích hợp GDPTBV, tuy nhiên, trong quá trình thực hiện việc lồng ghép GDPTBV, cách 

tiếp cận chủ yếu vẫn là tích hợp nội dung vào các bài học [7] trong khi GDPTBV yêu cầu một 

cách tiếp cận toàn diện về mặt sư phạm. 

Bên cạnh đó, GDPTBV ở Việt Nam hiện nay còn được thúc đẩy thông qua giáo dục không 

chính quy như các tổ chức phi chính phủ (Non-gornvernment Organizations - NGOs) [8]. Điều 

này phản ánh thực tiễn ở Việt Nam, nơi có nền giáo dục và các hoạt động tập trung vào việc 

nâng cao kiến thức về GDPTBV nhưng không thúc đẩy và tạo điều kiện cho phát triển các kỹ 

năng, định hướng hành động vì sự bền vững – là một trong những mục tiêu của GDPTBV [9]. 

Vì thế, rất cần thiết tiến hành nghiên cứu nhằm tìm hiểu các yếu tố ảnh hưởng đến việc thực 

hiện GDPTBV trong bối cảnh cụ thể của Việt Nam hiện nay.  

Môn Địa lí, như đã đề cập ở trên, là một trong những môn học hoàn toàn phù hợp để thực 

hiện tích hợp GDPTBV do đặc thù về nội dung. Vì thế, các giáo viên và sinh viên sư phạm 

chuyên ngành này đã có cơ hội tiếp cận và tìm hiểu để hình thành nhận thức về GDPTBV [5], 

[6]. Tuy nhiên, việc tiếp cận GDPTBV của giáo viên và sinh viên chỉ ở khía cạnh tích hợp nội 

dung, chưa có định hướng hành động cụ thể và đặc biệt là hình thành, phát triển năng lực dạy 

học GDPTBV trong môn học. Bên cạnh đó, các nghiên cứu về việc thực hiện hoặc tích hợp 

GDPTBV ở Việt Nam trong chương trình giáo dục quốc gia nói chung và môn Địa lí nói riêng 

đều đặt vấn đề về các yếu tố ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV như chương trình đào tạo, 

chính sách, quan điểm của nhà quản lí, người viết sách,… [10], [11]. Bản thân giáo viên cũng 

khẳng định họ không biết cách tiếp cận và thực hiện GDPTBV như thế nào mặc dù rất mong 

muốn thực hiện nó [10]. Tựu trung, để thực hiện GDPTBV nhất thiết cần phải có sự tham gia và 

vai trò của các bên liên quan trong giáo dục và cơ sở đào tạo; trong đó, vai trò của giáo viên, 

sinh viên sư phạm và nhận thức của họ về những vấn đề xoay quanh GDPTBV như các yếu tố 

ảnh hưởng đến việc thực hiện là những nhân tố quan trọng góp phần vào việc thực hiện 

GDPTBV tại Việt Nam [12]. 

Tuy nhiên, các nghiên cứu thực hiện GDPTBV tại Việt Nam chỉ mới thực hiện việc tìm 

hiểu các yếu tố ảnh hưởng dưới góc nhìn, nhận thức với đối tượng là các giáo viên và các bên 

liên quan trong giáo dục (nhà quản lí, các tác giả sách giáo khoa, những người xây dựng chính 

sách) [10]. Vì vậy, nghiên cứu này sẽ tập trung tìm hiểu, xác định các yếu tố thuận lợi và khó 

khăn ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV tại Việt Nam từ góc nhìn, nhận thức của sinh viên 

sư phạm Địa lí để nhằm giải quyết khoảng trống trong nghiên cứu, góp phần cung cấp cái nhìn 

bao quát về vấn đề này. Và đặc biệt nghiên cứu này có giá trị đóng góp trong bối cảnh giáo dục 

Việt Nam hiện nay với chương trình giáo dục phổ thông 2018 (CTGDPT 2018) được định 

hướng tiếp cận năng lực phù hợp với mục tiêu của GDPTBV. Từ đó, giúp các bên liên quan 

trong giáo dục, giáo viên và sinh viên sư phạm có những hành động, biện pháp phù hợp nhằm 

nâng cao việc nhận thức, hiểu biết để thực hiện GDPTBV trong chương trình giáo dục, thể hiện 

sự cam kết của giáo dục Việt Nam với những mục tiêu của PTBV. 

2.    Nội dung nghiên cứu  

2.1. Tổng quan nghiên cứu 

2.1.1. Các khái niệm liên quan 

Khái niệm GDPTBV có nguồn gốc từ khái niệm PTBV. Theo UNESCO, PTBV được định 

nghĩa là: “Sự phát triển đáp ứng nhu cầu của thế hệ hiện tại nhưng không làm ảnh hưởng nhu 

cầu của thế hệ tương lai” [13]. 
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Theo UNESCO: “Giáo dục phát triển bền vững (GDPTBV) trao quyền cho người học ở 

mọi lứa tuổi với kiến thức, kỹ năng, giá trị và thái độ để giải quyết những thách thức mang tính 

toàn cầu mà chúng ta đang đối mặt bao gồm biến đổi khí hậu, suy thoái môi trường, suy giảm đa 

dạng sinh học, nghèo đói và bất bình đẳng. Việc dạy và học phải chuẩn bị cho học sinh và người 

học ở mọi lứa tuổi tìm ra giải pháp cho những thách thức của ngày hôm nay và tương lai. Giáo 

dục phải mang tính biến đổi và cho phép chúng ta đưa ra những quyết định sáng suốt cũng như 

thực hiện hành động cá nhân, hành động tập thể để thay đổi xã hội của chúng ta và quan tâm 

đến hành tinh chúng ta đang sống.” [14]. 

Về cơ bản, các mục tiêu của GDPTBV được định hình bởi UNESCO: “GDPTBV cho phép 

tất cả các cá nhân đóng góp vào mục tiêu của PTBV thông qua việc trang bị cho họ các kiến 

thức và năng lực cần thiết để giúp họ không chỉ hiểu được PTBV là gì mà còn trở nên cam kết 

thúc đẩy những sự thay đổi cần thiết” [14]. Như vậy, GDPTBV giúp người học thay đổi được 

hành vi, trang bị các năng lực cần thiết nhằm biến đổi xã hội ở hiện tại và tương lai.   

GDPTBV có cách tiếp cận toàn diện và thúc đẩy sự chuyển đổi, bao gồm ba khía cạnh: nội 

dung học tập, môi trường học tập và phương pháp sư phạm, đầu ra học tập (Bảng 1). 

Bảng 1. Các khía cạnh của GDPTBV (UNESCO) (Nguồn: [14]) 

Khía cạnh của 

GDPTBV 
Mô tả 

Nội dung học tập 
Tích hợp các vấn đề có tính thời sự vào chương trình, ví dụ như biến đổi 

khí hậu, đa dạng sinh học, giảm thiểu rủi ro thiên tai, tiêu thụ và sản xuất 

bền vững. 

Môi trường học 

tập và phương 

pháp sư phạm 

- Thiết kế hoạt động dạy và học theo quan điểm tích cực, lấy người học 

làm trung tâm, thúc đẩy việc học có tính khám phá, định hướng hành 

động và học tập chuyển đổi.  

- Nhìn nhận về môi trường học tập, bao gồm cả môi trường thực (có tính 

vật lí), môi trường ảo và môi trường học tập online, nhằm khơi gợi cảm 

hứng hành động vì sự PTBV của người học. 

Đầu ra học tập 

Khuyến khích, thúc đẩy học tập và phát triển các năng lực cốt lõi, ví dụ 

như tư duy phản biện và tư duy hệ thống, năng lực hợp tác, năng lực phối 

hợp đưa ra các quyết định, chịu trách nhiệm. 

2.1.2. Thực hiện giáo dục phát triển bền vững trên thế giới và ở Việt Nam 

Trên thế giới 

Mục tiêu của thập kỉ GDPTBV được UNESCO đề cập là nhằm tích hợp các nguyên tắc, 

giá trị và thực tiễn của PTBV vào tất cả các khía cạnh của giáo dục và học tập. Để hiện thực hoá 

mục tiêu đó, ở một số quốc gia, GDPTBV đã được đề cập và xem xét đến với vai trò quan trọng 

và cần phải được tích hợp vào trong các chương trình giáo dục đào tạo. Tuy nhiên trên thực tế, 

GDPTBV chưa thực sự được thực hiện bao phủ một cách toàn diện, điều này thể hiện thông qua 

một bộ phận sinh viên, học sinh không biết về khái niệm PTBV cũng như GDPTBV [15]. Việc 

tích hợp GDPTBV và PTBV vào chương trình đào tạo ở các trường được tìm hiểu thông qua 

các nghiên cứu can thiệp kết hợp với khảo sát điều tra, phỏng vấn các sinh viên; hầu hết các 

nghiên cứu đều nhận định rằng chương trình đào tạo có sự cần thiết phải tích hợp GDPTBV 

[16]–[18]. 

Mặt khác, trong giáo dục Địa lí, GDPTBV cũng được quan tâm vì có mối quan hệ gần gũi 

với môn Địa lí trong trường học. Trong đó, Địa lí đóng vai trò là một môn học có tích hợp, đan 

xen cả cấu trúc nội dung, phương pháp luận của GDPTBV và có một vị trí quan trọng trong việc 

thực hiện GDPTBV trong giáo dục chính quy. Tuy nhiên, qua nghiên cứu can thiệp ở các quốc 
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gia như ở Đức, Romania và Mexico, chương trình giảng dạy Địa lí ở chương trình giáo dục 

không phải lúc nào cũng thúc đẩy GDPTBV bởi việc thực hiện còn chịu sự chi phối của các yếu 

tố bao gồm chương trình đào tạo, sự sẵn sàng của giáo viên, cơ sở vật chất cho dạy học 

GDPTBV,…[19].  

Ở Việt Nam 

Trong tuyên bố chính sách chung, Việt Nam đã thể hiện cam kết với PTBV và GDPTBV, 

cam kết này phù hợp với Tuyên bố Rio về Môi trường và Phát triển (1992), Tuyên bố 

Johannesburg về PTBV và Kế hoạch thực hiện (2002). Việt Nam đã thông qua “Định hướng 

chiến lược về PTBV ở Việt Nam” (Chương trình nghị sự 21 của Việt Nam) (2004);“Kế hoạch 

Hành động Quốc gia về GDPTBV ở Việt Nam 2010–2014” (năm 2009) xác định 17 chủ đề 

chiến lược cho GDPTBV đã được đưa ra, trong đó một số chủ đề liên quan đến PTBV được tích 

hợp vào giảng dạy như giáo dục dân số, tiết kiệm năng lượng, giáo dục giảm nhẹ rủi ro thiên tai, 

quyền trẻ em và HIV/AIDS và giáo dục di sản được Bộ Giáo dục và Đào tạo khuyến nghị. Tuy 

nhiên, qua tổng kết Kế hoạch hành động quốc gia về GDPTBV ở Việt Nam giai đoạn 2010–

2014 đã chỉ ra rằng việc lồng ghép gặp nhiều khó khăn do GDPTBV dường như là kiến thức bổ 

sung chuyên biệt của một chương trình giáo dục đang quá tải và hơn nữa việc thực hiện 

GDPTBV còn gặp nhiều khó khăn về mặt tài chính.   

Việt Nam đã chuẩn bị cho công cuộc đổi mới giáo dục thể hiện Nghị quyết số 29-NQ /TW 

ngày 04 tháng 11 năm 2013 về “Đổi mới căn bản và toàn diện giáo dục, phục vụ sự nghiệp 

công nghiệp hóa, hiện đại hóa trong nền kinh tế thị trường định hướng xã hội chủ nghĩa và hội 

nhập quốc tế”. Điều này thể hiện rõ nét thông qua việc ban hành CTGDPT 2018 do Bộ Giáo dục 

và Đào tạo thực hiện đã có sự lồng ghép các nội dung GDPTBV. Tuy nhiên, vấn đề quá tải về nội 

dung từ chương trình cũ đã đặt ra khó khăn nhất định trong việc tích hợp GDPTBV và điều này 

đòi hỏi cần có cách tiếp cận đổi mới trên khía cạnh nội dung và phương pháp phù hợp [20].  

Xét riêng trong giáo dục Địa lí, ở Việt Nam đã có những nghiên cứu liên quan đến việc tích 

hợp GDPTBV về khía cạnh nội dung, phương pháp dạy học [11], [21]. Tuy nhiên, còn có nhiều 

hạn chế như về nội dung, cách tiếp cận chính của sách giáo khoa đối với cả nội dung PTBV và 

kiến thức trọng tâm Địa lí là mô tả, truyền thống [11]. Bên cạnh đó, về mặt phương pháp, hầu 

hết tất cả các câu hỏi, nhiệm vụ  trong sách giáo khoa Địa lí đều mới chỉ dừng lại ở việc yêu cầu 

học sinh ghi nhớ một cách học thuộc và sử dụng lại thông tin thay vì giúp người học phát huy 

năng lực GDPTBV [11]. Ngoài ra, vẫn còn khoảng cách giữa nhận thức về GDPTBV và năng 

lực giảng dạy GDPTBV của giáo viên xuất phát từ các yếu tố ảnh hưởng như phương pháp dạy 

học, số lượng học sinh và cơ sở vật chất khác nhau giữa các lớp học [22].  

2.1.3. Các yếu tố ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV  

Trong quá trình thực hiện GDPTBV, ở các quốc gia trên thế giới và Việt Nam đều xuất 

hiện các yếu tố thuận lợi thúc đẩy hoặc khó khăn cản trở đến việc tích hợp, lồng ghép GDPTBV 

vào trong chương trình giáo dục và các bài học cụ thể. Đã có những nghiên cứu trước xác định 

các yếu tố ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV. Các nghiên cứu đã chỉ ra góc nhìn, nhận 

thức của giáo viên và sinh viên sư phạm về GDPTBV hay PTBV chịu ảnh hưởng bởi các 

chương trình đào tạo giáo viên, chương trình quốc gia và nhận thức xã hội [10], [23], [24]; mặt 

khác, do số lượng thành viên trong lớp học đông và cơ sở vật chất trong dạy học còn khó khăn nên 

việc phổ biến về giáo dục phát triển bền vững hay phát triển bền vững chưa được đề cập sâu [5]. 

2.1.4. Giáo dục Địa lí với GDPTBV 

Địa lí được xem là môn học phù hợp để tích hợp và thúc đẩy GDPTBV so với các môn học 

khác (Meadows, 2020) xuất phát từ sự phù hợp của nội dung, kỹ năng và môn học này còn cung 

cấp kiến thức cũng như hình thành và phát triển các giá trị, thái độ, năng lực cho học sinh phù 

hợp để thúc đẩy GDPTBV [12], [25]–[27]. Về nội dung, Địa lí có sự tương đồng cao với các 

chủ đề PTBV [19], [27]. Các tác giả cho rằng những nội dung của GDPTBV thuộc 17 mục tiêu 
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PTBV của UNESCO đều xuất hiện trong các bài học của Địa lí, như: môi trường, nước, phát 

triển nông thôn, bảo vệ tài nguyên thiên nhiên, biến đổi khí hậu,.... Ngoài ra, môn Địa lí là một 

môn học kết hợp giữa tự nhiên và xã hội nên các chủ đề bền vững vốn đã có trong Địa lí, sự phổ 

quát và tính tổng thể của cách tiếp cận Địa lí giúp cho việc thúc đẩy GDPTBV thông qua dạy 

học Địa lí trở nên ngày càng thuận lợi [28]–[30].  

Nhiều tác giả cho rằng những kĩ năng Địa lí như giải quyết vấn đề, áp dụng kiến thức vào 

thực tiễn hay tư duy không gian, tư duy hệ thống đều là những yếu tố phù hợp và hữu ích cho 

GDPTBV [26], [31]. Địa lí hình thành và phát triển giá trị và thái độ cho người học, rèn luyện 

cho người học chịu trách nhiệm với hành động của mình, những điều này phù hợp với mục tiêu 

phát triển bền vững và hướng đến thúc đẩy GDPTBV [12], [26]. Địa lí là nền tảng bền vững cho 

việc bồi dưỡng kiến thức, kỹ năng, thái độ, tạo điều kiện cho người học suy nghĩ đến tương lai, 

cho phép người học suy nghĩ rộng hơn thông qua các bài học về Địa lí địa phương, các vấn đề 

của đất nước, khu vực và toàn cầu [26], [31], [32].  

Việt Nam cam kết thực hiện GDPTBV nhưng cách tiếp cận chủ yếu là tích hợp nội dung 

PTBV vào trong các bài học Địa lí [10], [33], [34]. Những nghiên cứu về thúc đẩy GDPTBV và 

xác định có những yếu tố nào ảnh hưởng đến quá trình thực hiện GDPTBV trong môn Địa lí nói 

riêng và chương trình giáo dục tại Việt Nam còn rất ít, chủ yếu là các nghiên cứu khám phá từ 

quan điểm của giáo viên, các nhà quản lí giáo dục từ 5-7 năm trước và thực nghiệm trong một 

số bài học nhất định. 

2.1.5. Nhận thức của sinh viên sư phạm Địa lí 

Dựa trên những phân tích về vai trò của môn Địa lí trong việc góp phần thực hiện 

GDPTBV, sinh viên sư phạm Địa lí là người có cơ hội được tiếp cận tìm hiểu, hình thành nhận 

thức về GDPTBV. Tuy nhiên, trong khi đề cập đến PTBV hay GDPTBV, trong nhiều nghiên 

cứu trước đây, các nhóm sinh viên sư phạm luôn thể hiện thái độ và góc nhìn tích cực đối với 

việc đưa GDPTBV vào chương trình phổ thông, nhưng ngược lại kiến thức của sinh viên sư 

phạm thể hiện một cách mơ hồ và chủ yếu về mặt lí thuyết [35], [36]. Điều này tương đồng với 

giáo viên trong việc họ mong muốn thực hiện GDPTBV nhưng không biết phải thực hiện như 

thế nào. Bên cạnh đó, vẫn còn các nhóm sinh viên không muốn cân nhắc việc thực hiện các 

hành vi bền vững vì cho rằng các vấn đề PTBV nằm ngoài bản thân và thuộc trách nhiệm của 

người khác [37]. Sinh viên sư phạm Địa lí được tiếp cận về GDPTBV do đặc thù về nội dung 

của môn học; tuy nhiên, trong quá trình tìm hiểu, hình thành nhận thức về GDPTBV của chính 

bản thân sinh viên bị tác động bởi nhiều yếu tố [5], [10]. Kết hợp với hiện trạng việc thực hiện 

GDPTBV ở Việt Nam từ các nghiên cứu trước, vấn đề đặt ra là cần phải xác định các yếu tố ảnh 

hưởng đến việc thực hiện GDPTBV trong chương trình giáo dục tại Việt Nam thông qua góc 

nhìn của sinh viên sư phạm Địa lí.  

2.2. Phương pháp nghiên cứu 

Trong bài báo này, nhóm tác giả thực hiện thiết kế nghiên cứu khám phá với cách tiếp cận 

phân tích định tính theo Mayring [38]. Việc thu thập dữ liệu được tiến hành thông qua phương 

pháp phỏng vấn sâu (qualitative interviewing) [39] với các câu hỏi phỏng vấn bán cấu trúc 

(semi-unstructured interviewing questions) [40] đối với các sinh viên sư phạm đang theo học 

ngành Sư phạm Địa lí tại 07 trường Sư phạm ở Việt Nam. Có tổng cộng 25 sinh viên tham gia 

phỏng vấn từ tháng 1/2022 đến giữa tháng 2/2022; tại thời điểm phỏng vấn các sinh viên đều là 

sinh viên năm thứ 3 và năm thứ 4. Kết quả phỏng vấn được gỡ băng theo kỹ thuật chính xác 

từng từ (written verbatim) và phân tích theo phương pháp xây dựng danh mục diễn dịch 

(deductive categories) trong nghiên cứu định tính. Nhóm tác giả bắt đầu với một số danh mục 

chính được xây dựng theo phương pháp diễn dịch (deductive) dựa trên câu hỏi phỏng vấn và 

nghiên cứu của tác giả Nguyễn Phương Thảo [10]. Các danh mục chính được mã hoá [10], bao 
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gồm: các bên liên quan trong giáo dục, chương trình đào tạo, chính sách, cơ sở vật chất, sự hỗ 

trợ/tác động của xã hội và cơ sở thực tiễn ở Việt Nam. 

Thông qua dữ liệu phỏng vấn đã gỡ băng, nhóm tác giả xác định các nội dung mà sinh viên 

đề cập phù hợp theo quy tắc mã hoá (coding rules) và phân loại chúng thành các nhóm danh 

mục khác nhau (categories) theo danh mục chính. Đồng thời, nhóm tác giả tạo ra các danh mục 

phụ theo cách quy nạp (inductive) cũng dựa vào dữ liệu gỡ băng trên. Toàn bộ việc xây dựng 

các danh mục thực hiện bằng phần mềm MAXQDA [41] theo các nguyên tắc mã hoá.   

2.3. Kết quả nghiên cứu 

Bảng 2 thể hiện các yếu tố thuận lợi và khó khăn ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV. 

Các phản hồi của sinh viên được nhóm tác giả thực hiện phân tích và nhóm vào các danh mục 

chính căn cứ vào liên quan giữa các yếu tố theo các nguyên tắc mã hoá.  

Trong Bảng 2 nhóm danh mục được sinh viên đề cập nhiều nhất là “Sự hỗ trợ/tác động của 

xã hội” với 28 lần; tiếp theo là “các bên liên quan trong giáo dục” (25), “cơ sở vật chất cho 

dạy học” (18); chính sách, chương trình đào tạo và cơ sở thực tiễn ở Việt Nam được sinh viên 

đề cập ít nhất. Trong các danh mục trên, sinh viên thường đề cập từng yếu tố vừa là thuận lợi, 

vừa là khó khăn đối với việc thực hiện GDPTBV ở Việt Nam. Tuy nhiên, sinh viên đề cập đến 

các yếu tố khó khăn nhiều hơn thuận lợi. 

Đối với sự hỗ trợ và tác động của xã hội, sinh viên đề cập đến điều kiện thuận lợi xuất phát 

từ xã hội Việt Nam hiện nay như sự ảnh hưởng của cuộc cách mạng công nghiệp 4.0 và hội 

nhập quốc tế kết hợp với truyền thông, kết nối toàn cầu giúp giáo viên dễ dàng tiếp cận và tích 

hợp GDPTBV vào bài dạy của mình.  

“Chúng ta đang sống trong bối cảnh hội nhập, cách mạng 4.0, hội nhập đa phương tiện và 

phát triển về mặt công nghệ, chúng ta dễ dàng tiếp cận tri thức của nhân loại về GDPTBV. Ví 

dụ như những đoạn phim, hình ảnh, những thông tin liên quan tới GDPTBV của các quốc gia 

khác. Khi chúng ta dạy đến châu Phi, có những bức ảnh được chụp bởi các nhiếp ảnh gia, với 

sự phát triển của công nghệ, chúng ta có thể nhìn thấy những bức ảnh đó”(Sinh viên 11) 

Bên cạnh đó, trong nhóm danh mục này, sinh viên đề cập rằng học sinh hiện nay có tư duy 

mở, có thể nhanh chóng tiếp cận với những thay đổi của thời đại, tạo điều kiện thuận lợi cho 

giáo viên tích hợp GDPTBV vào trong các bài học. Tuy nhiên, học sinh Việt Nam hiện nay 

đang quá tải về kiến thức và bài tập, nề nếp học tập thụ động được hình thành từ lâu. Ngoài ra, 

các sinh viên đề cập rằng học sinh và phụ huynh thường hướng đến các kì thi chuẩn hóa, kì thi 

học sinh giỏi, thi đại học hoặc để hoàn thành chương trình phổ thông. Thêm vào đó, các sinh 

viên đề cập rằng nhiều giáo viên hiện nay còn chú trọng dạy học theo định hướng nội dung gây 

nên rào cản cho việc thực hiện GDPTBV. Đáng chú ý, các sinh viên cho rằng nhận thức xã hội 

Việt Nam hiện nay coi môn Địa lí là một môn học phụ và điều này gây ra tâm lí tiêu cực cho 

giáo viên trong quá trình thực hiện GDPTBV trong các bài học, cụ thể: 

“Vì HS không quan tâm đến việc học môn địa lí, nên khi mình giao cho HS nhiệm vụ về 

nhà để tìm hiểu nội dung nào đó thì HS không quan tâm. Việc HS và phụ huynh coi môn Địa lí 

là môn phụ sẽ dẫn đến việc HS không thực hiện các nhiệm vụ học tập, kể cả nội dung mới như 

GDPTBV” (Sinh viên 12).  

Bảng 2. Phản hồi của các sinh viên về các yếu tố  

ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV ở Việt Nam hiện nay 

Các yếu tố ảnh hưởng Phản hồi của sinh viên Tần suất 

Các bên liên quan 

trong giáo dục (25) 
- Giáo viên 25 

Chương trình đào tạo - Chương trình đào tạo tại các trường sư phạm 1 
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(9) - Chương trình Giáo dục phổ thông Quốc gia 8 

Chính sách (13) 

- Chương trình định hướng tích hợp GDPTBV 

- Nhà nước quan tâm phát triển về giáo dục 

- Thực hiện chưa đồng bộ về giáo dục và GDPTBV 

giữa các địa phương 

- Giáo dục Việt Nam đang thay đổi 

1 

3 

7 

2 

Cơ sở vật chất cho dạy 

học (18) 

- Điều kiện vật chất, cơ sở hạ tầng cho dạy học, tích 

hợp GDPTBV 

- Chênh lệch về cơ sở vật chất dạy học giữa các khu 

vực, địa phương 

12 

6 

Sự hỗ trợ/tác động từ 

xã hội (28) 

- Cách mạng công nghiệp 4.0 và hội nhập quốc tế 

- Các hoạt động/Câu lạc bộ/dự án về môi trường 

- Kết nối và truyền thông 

- Học sinh 

- Bệnh “thành tích” 

- Nhận thức của xã hội 

4 

2 

6 

8 

1 

6 

Cơ sở thực tiễn ở Việt 

Nam (6) 

- Việt Nam tồn tại những vấn đề toàn cầu 

- COVID 

5 

1 

Đối với các bên liên quan trong giáo dục, sinh viên hoàn toàn quan tâm đến giáo viên và 

xác định họ là yếu tố vừa là thuận lợi vừa là khó khăn. Sinh viên đề cập rằng trình độ của giáo 

viên ngày càng nâng cao về kiến thức, kĩ năng sư phạm thông qua các buổi tập huấn – sinh viên 

cho rằng yếu tố này giúp giáo viên có khả năng thực hiện GDPTBV. Ngược lại, nhiều giáo viên 

có tâm lí ngại thay đổi, đặc biệt sinh viên đề cập đến giáo viên có sự mâu thuẫn giữa phương 

pháp dạy học truyền thống với phương pháp hiện đại. Nói cách khác, những yếu tố mang tính 

thách thức mà sinh viên đề cập như thời gian dạy học Địa lí hạn chế, học sinh và phụ huynh tập 

trung vào điểm số (bệnh “thành tích”) và các kỳ thi chuẩn hoá, nhận thức xã hội coi môn Địa lí 

là môn học phụ,… khiến cho giáo viên băn khoăn trong việc lựa chọn các phương pháp dạy học 

và thường họ chọn phương pháp với cách tiếp cận truyền đạt nội dung thay vì cách tiếp cận 

năng lực. Thêm vào đó, sinh viên còn nhắc đến nhiều giáo viên gặp khó khăn khi ứng dụng 

công nghệ thông tin vào dạy học tạo nên những rào cản khi tích hợp nội dung mang tính thời sự 

hay PTBV bằng công cụ đa phương tiện như máy chiếu, hình ảnh, video,…  

Cơ sở vật chất cho dạy học như máy chiếu, máy tính và các công cụ phục vụ giảng dạy đã 

được trang bị ở nhiều trường học giúp việc dạy và học trở nên thuận tiện, dễ dàng hơn. Tuy 

nhiên, sinh viên cũng đề cập rằng cơ sở vật chất còn có sự chênh lệch giữa nông thôn và thành 

thị, chênh lệch giữa các địa phương trong cả nước. Cụ thể, nhiều thiết bị dạy học như máy 

chiếu, tivi, phòng thí nghiệm hầu như chỉ có ở các trường thuộc khu vực đồng bằng và thành thị, 

nhiều trường học ở khu vực nông thôn và miền núi không có đủ các thiết bị dạy học, do vậy rất 

khó khăn để thực hiện GDPTBV.  

Về chính sách, một số sinh viên đề cập rằng giáo dục Việt Nam hiện nay đang trong giai 

đoạn đổi mới và một số vấn đề của PTBV đã được tích hợp trong CTGDPT 2018 với tiếp cận 

năng lực hoàn toàn phù hợp với các mục tiêu của GDPTBV. Đồng thời, các sinh viên đề cập 

giáo dục được Nhà nước quan tâm và đầu tư nên đây cũng chính là một trong những yếu tố rất 

thuận lợi để thực hiện GDPTBV ở nước ta hiện nay. Vấn đề vẫn còn tồn tại trong chính sách 

được sinh viên đề cập chính là việc thực hiện chưa đồng bộ giữa các địa phương trong cả nước. 

Ví dụ như việc tổ chức các hoạt động trải nghiệm, áp dụng mô hình giáo dục STEM thường 
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được đẩy mạnh ở các tỉnh đồng bằng, đặc biệt là các thành phố lớn, nhưng lại ít được triển khai 

tới nhiều tỉnh thành khác trên cả nước. Hơn nữa, giáo dục Việt Nam đang ở trong giai đoạn 

chuyển giao về quan điểm dạy học, từ định hướng nội dung sang định hướng phát triển năng 

lực. Do vậy, nhiều sinh viên cho rằng quan điểm giáo dục cũ đã cản trở việc thay đổi nội dung 

và phương pháp dạy học ở các trường phổ thông, từ đó ảnh hưởng đến việc thực hiện, thực hiện 

GDPTBV một cách sâu rộng ở Việt Nam hiện nay. Có thể kể đến, như sinh viên đề cập, những 

giáo viên có kinh nghiệm dạy học lâu năm và thế hệ được đào tạo theo quan điểm của chương 

trình định hướng nội dung trước đó, ở hiện tại việc chuyển đổi quan điểm của chương trình giáo 

dục bắt buộc họ phải tham gia các chương trình tập huấn và có một sự đòi hỏi về kỹ năng 

(CNTT, ngoại ngữ,…) và thái độ để có thể đáp ứng yêu cầu dạy học cho chương trình mới, 

trong khi thời gian và khả năng của những giáo viên này rất hạn chế.  

 Đối với chương trình đào tạo, sinh viên đề cập đến chương trình đào tạo tại các trường Sư 

phạm và CTGDPT 2018 là hai yếu tố quan trọng ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV ở Việt 

Nam hiện nay. Chương trình đào tạo tại các trường Sư phạm đã tích hợp một số chủ đề PTBV 

trong một số học phần, sinh viên được đào tạo và rèn luyện về phương pháp dạy học. Thậm chí 

các sinh viên đề cập họ được tham gia vào các hoạt động tích hợp GDPTBV cả về nội dung và 

phương pháp, điều đó tạo nguồn cảm hứng cho các sinh viên này tiếp cận, vận dụng các khía 

cạnh của GDPTBV vào các bài học sau này. Mặt khác, CTGDPT 2018 được ban hành với định 

hướng phát triển phẩm chất và năng lực, sinh viên cho rằng định hướng của chương trình khá 

phù hợp để thực hiện GDPTBV. Tuy nhiên, sinh viên cho rằng thời gian dạy học của môn Địa lí 

ở trường phổ thông rất hạn chế, giáo viên chỉ có 45 phút cho một tiết học, mỗi tuần dạy từ 1 đến 

2 tiết, vì vậy giáo viên gặp rất nhiều khó khăn khi vừa phải đảm bảo nội dung theo chương 

trình, vừa thực hiện tích hợp, lồng ghép GDPTBV.  

Cuối cùng, cơ sở thực tiễn ở Việt Nam đang xuất hiện những vấn đề mang tính toàn cầu 

như: cạn kiệt tài nguyên thiên nhiên, ô nhiễm môi trường, biến đổi khí hậu,… những vấn đề này 

có thể được sử dụng trong các bài dạy về GDPTBV, giúp người học hình thành kiến thức, liên 

hệ thực tiễn và có những hành động nhằm thay đổi xã hội. Một yếu tố khó khăn mà sinh viên đề 

cập hiện nay là đại dịch Covid-19 đã ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV vì giáo viên phải 

dạy học qua nền tảng online gây khó khăn trong việc áp dụng các phương pháp dạy học tích cực.  

2.4. Thảo luận 

Yếu tố sinh viên cho rằng ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV ở Việt Nam hiện nay 

khá tương đồng với những yếu tố ảnh hưởng đến việc thực hiện GDPTBV trong nghiên cứu về 

nhận thức của giáo viên Địa lí về GDPTBV của Nguyễn Phương Thảo [10]. Đáng chú ý, sinh 

viên sư phạm đề cập đến các yếu tố khó khăn nhiều hơn các yếu tố thuận lợi.  

Nếu giáo viên Địa lí trong nghiên cứu của Nguyễn Phương Thảo [10] nhấn mạnh đến vai 

trò của các bên liên quan trong giáo dục (education stakeholders) gồm giáo viên, phương pháp 

dạy học và các nhà quản lí thì sinh viên sư phạm trong nghiên cứu này quan tâm hoàn toàn đến 

giáo viên. Thông qua phân tích dữ liệu phỏng vấn, nhóm nghiên cứu nhận thấy rằng sinh viên 

coi giáo viên là người đóng vai trò trung gian quan trọng trong việc chuyển biến những mục tiêu 

của PTBV và GDPTBV thành hành động, là hình mẫu để học sinh có thể noi theo trong việc 

hành động vì sự bền vững. Dường như các sinh viên đặt vai trò của người giáo viên và những 

yếu tố ảnh hưởng đến họ (năng lực, áp lực cuộc sống,…) lên hàng đầu và cho rằng họ là một 

trong những yếu tố chính quyết định đến việc thực hiện thành công GDPTBV ở Việt Nam. Vì 

thế, vấn đề đặt ra là giáo viên phải có những năng lực cần thiết trong việc thực hiện GDPTBV 

tại Việt Nam [34]. Bên cạnh đó, những khía cạnh ảnh hưởng đến giáo viên trong việc thực hiện 

GDPTBV trong nghiên cứu của tác giả Blum và cộng sự [17] như kinh nghiệm thực tế của giáo 

viên, các chương trình đào tạo cho giáo viên, chương trình giảng dạy quốc gia và nhận thức xã 

hội định hình quan điểm về GDPTBV của giáo viên cũng được sinh viên trong nghiên cứu này 
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diễn giải bao hàm trong những danh mục phụ như “trình độ của giáo viên”, “chương trình tập 

huấn”, “tâm lí ngại thay đổi”, “mâu thuẫn giữa phương pháp dạy học truyền thống và hiện 

đại” và “áp lực về cuộc sống”.  

Mặc dù ở Việt Nam đã có những cam kết đối với các mục tiêu về PTBV và GDPTBV 

trong các chính sách chung như chương trình hành động về GDPTBV hay chương trình nghị sự 

21 của Việt Nam như đã phân tích ở trên, các sinh viên sư phạm Địa lí thừa nhận rằng việc chưa 

thực hiện chưa đồng bộ về giáo dục và GDPTBV giữa các địa phương có thể làm cho các nhà 

quản lí, giáo viên và sinh viên sư phạm không thể nắm bắt kịp thời và thực hiện chúng. Các yếu 

tố liên quan đến sự hỗ trợ/tác động của xã hội, các sinh viên trong nghiên cứu này cũng đề cập 

đến yếu tố học sinh, văn hoá và nhận thức của xã hội cũng ảnh hưởng đến việc thực hiện 

GDPTBV ở Việt Nam như giáo viên trong nghiên cứu của Nguyễn Phương Thảo [10]. Đáng 

chú ý hơn, sinh viên đề cập đến việc nhận thức xã hội ít hiểu biết, quan tâm đến GDPTBV và 

xem môn Địa lí là môn phụ là những yếu tố khó khăn nổi bật gây cản trở đến việc thực hiện 

GDPTBV ở Việt Nam hiện nay.  

Nhóm tác giả cho rằng các yếu tố mà sinh viên đề cập khá phù hợp với các nghiên cứu từ 

trước đã chỉ ra góc nhìn, nhận thức của giáo viên và sinh viên sư phạm về GDPTBV hay PTBV 

thường được định hình bởi các chương trình đào tạo giáo viên, chương trình quốc gia và nhận 

thức xã hội; mặt khác, do số lượng thành viên trong lớp học đông và cơ sở vật chất trong dạy 

học còn khó khăn nên việc phổ biến về giáo dục phát triển bền vững hay phát triển bền vững 

chưa được đề cập sâu [5], [15], [24]. 

3. Kết luận  

Kết quả nghiên cứu cho thấy, các yếu tố thuận lợi và khó khăn ảnh hưởng đến việc thực 

hiện GDPTBV tại Việt Nam, xét ở các yếu tố thuận lợi thì sự hỗ trợ từ xã hội và các bên liên 

quan trong giáo dục là hai yếu tố thuận lợi mà các sinh viên cho rằng ảnh hưởng đến họ nhiều 

nhất trong việc thực hiện GDPTBV. Ngược lại, yếu tố khó khăn gây cản trở nhiều đến việc thực 

hiện GDPTBV là các bên liên quan trong giáo dục, cơ sở vật chất và sự tác động từ xã hội. 

Trước hết, nhiều sinh viên đề cập đến tâm lí ngại thay đổi của giáo viên hiện nay và khó khăn 

trong vấn đề áp dụng các phương pháp dạy học tích cực vào thực tiễn giảng dạy tại các trường 

phổ thông. Bên cạnh đó, sinh viên cũng nhấn mạnh rằng cơ sở vật chất trong dạy học tại Việt 

Nam còn chênh lệch giữa thành thị và nông thôn, việc đảm bảo dạy học theo chương trình đã là 

một trở ngại rất lớn. Nếu tích hợp các nội dung PTBV mà không có sự cân nhắc cẩn thận về 

việc xây dựng nội dung, chủ đề dạy học (chương trình nhà trường), cộng với sự hạn chế về cơ 

sở vật chất, thiết bị phục vụ học tập để sẽ có thể gây quá tải cho học sinh. Các yếu tố trên cùng 

những yếu tố khác vừa tác động tích cực và tiêu cực đến việc thực hiện GDPTBV ở Việt Nam, 

tuy nhiên có sự khác nhau về góc nhìn giữa sinh viên (ở nghiên cứu này) và giáo viên (ở nghiên 

cứu trước).  

Thông qua kết quả trên, nhằm nâng cao nhận thức của sinh viên sư phạm Địa lí về 

GDPTBV, nhóm tác giả đề xuất một số kiến nghị đối với Bộ GD và ĐT, các trường sư phạm, 

giảng viên và sinh viên sư phạm như sau:  

Thứ nhất, phát triển năng lực cho giáo viên để giúp giáo viên tự tin thực hiện các mục tiêu 

của GDPTBV. 

Thứ hai, thúc đẩy các hoạt động, dự án và truyền thông để phổ biến về GDPTBV. Nhiều 

sinh viên đề cập rằng GDPTBV tại Việt Nam chưa được truyền thông hiệu quả, các dự án và 

hoạt động xã hội liên quan đến GDPTBV khá ít, chủ yếu tập trung vào các hoạt động về môi 

trường. Bên cạnh đó, để tăng cường nhận thức chung của toàn xã hội về GDPTBV, các sinh 

viên cho rằng cần có sự hỗ trợ từ nhiều nguồn lực khác nhau như chính phủ, truyền thông, nhà 

trường, đặc biệt là giữa giáo viên, học sinh và phụ huynh.  
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Thứ ba, thành lập những diễn đàn trên Internet để chia sẻ, trao đổi và thảo luận về GDPTBV 

giữa các giáo viên, sinh viên sư phạm. Điều này có thể tạo ra một sự kết nối giữa các giáo viên và 

sinh viên trên cả nước, từ đó có thể đạt được một sự thống nhất khi thực hiện GDPTBV.  

Thứ tư, đầu tư cơ sở vật chất trong việc dạy và học tại các vùng nông thôn, miền núi. Bởi 

nhiều sinh viên đề cập rằng cơ sở vật chất còn có sự chênh lệch giữa nông thôn và thành thị cho 

nên việc dạy học đảm bảo theo chương trình và thực hiện các phương pháp dạy học tích cực 

theo yêu cầu của GDPTBV đã là một trở ngại lớn.  

Cuối cùng, nhóm tác giả muốn nhấn mạnh rằng nghiên cứu này mới chỉ thực hiện với đối 

tượng sinh viên sư phạm Địa lí. Các bằng chứng có được có thể chưa đầy đủ để đưa ra kết luận 

tổng quát về nhận thức của sinh viên sư phạm nói chung đối với các yếu tố ảnh hưởng đến việc 

thực hiện GDPTBV. Điều này một mặt là hạn chế, nhưng mặt khác cũng mở ra một hướng 

nghiên cứu trong tương lai nhằm tìm hiểu nhận thức của sinh viên sư phạm về các yếu tố ảnh 

hưởng đến việc thực hiện GDPTBV ở quy mô rộng hơn, toàn diện hơn để cung cấp thêm các 

bằng chứng thực tiễn và thúc đẩy việc thực hiện GDPTBV tại Việt Nam. 
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ABSTRACT 

Factors affecting the implementation of Education for Sustainable Development 

in Vietnam: exploring perspectives of geography student teachers 

Trinh Quang Thach, Hoang Thai Tuan, Do Thi Xuan May  

Nguyen Huu Thang and Nguyen Phuong Thao* 

Faculty of Geography, Hanoi National University of Education 

Education for sustainable development (ESD) is considered both a goal and a means to 

achieve sustainable development. ESD implementation is impacted by different factors. To 

contribute to a better understanding about ESD implementation, this study investigates factors 

impacting ESD implementation in Vietnam from perceptions of Geography student teachers. 

We conducted in-depth interviews with 25 Geography student teachers from different teacher 

education institutions in Vietnam. The respondents often mentioned disadvantages rather than 

advantages. They emphasized the following factors: society, curriculum, teachers’ competencies 

(ICT skills, pedagogical and pedagogical content knowledge, etc.). The results reflect the 

challenges in implementing ESD in the context of a developing country. Based on the results, 

the authors suggest the ways forward to promote ESD in Vietnam.  

Keywords: ESD implementation, factors impacting ESD implementation, geography, 

student teachers. 


